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Bevezetés

A Magyar nyelv és irodalom tanterv az anyanyelv oktatasahoz a lll. és IV. osztalyos tanulék
szamara a Uj szemléletl tanitasat/tanulasat kivanja megvalésitani, heti 5 6raban, elmélyitve és
kibévitve az alapozé szakasz tantervi kdvetelményeit.

E tantervben megfogalmazott sajatos kompetenciak képességrendszerei és tartalmai
Osszetettebbek az elébbi szakaszénal, és folyamatosan gazdagodva, spiralisan béviilve lehet6séget
teremtenek a gondolkodasi miveletek és képességek alapozd szakaszban megkezdett
tovabbfejlesztésére.

A tantervben a szobeli kommunikacid tovabbfejlesztése mellett az irott szoveg megértésére
és értelmezésére, az irasbeli gondolatkdzlésre, a tartalmi és nyelvi megformaltsag kifejezd,
ko6zl6 funkciodjara tevédik a hangsuly.

A beszédkészség, a szbbeli szovegek megértésének és alkotasanak fejlesztése képezi az
alapjat a legtdébb Ujonnan megtanulasra kerilé nyelvi tevékenységnek. A szobeli kifejez6képesség
fejlettsége hatarozza meg a tanulé kapcsolatteremtésének sikerességét, ezért kilondsen fontos a
szokincs aktivizalasa szOvegalkoto feladatokkal, a kontextusnak megfelel6 mondat- és szévegalkotés,
valamint az érthetd és kifejez6 beszéd.

Mdédszertani szempontbdl a tanterv szemlélete a kompetenciafejlesztést célzé Gjszer( tanitasi
és tanulasi modszerek, a differencialt tanulasszervezési eljarasok alkalmazasat is feltételezi. A sajatos
tanulasi helyzetekhez igazodé alkalmazasuk hatékonyan hozzajarulhat ahhoz, hogy a
tevékenységekbe agyazott ismeretelemek felfedezése, megértése, tudatositdsa és beépllése
elésegitse az anyanyelvi képességrendszerek bévilését és mikodését.

Ebben a szemléletben a tanterv a nyelvi rendszer elemeinek megtanitasa helyett a kodzlési
szituacidk tipusait és kovetelményeit, a kommunikacioés helyzetek nyelvi és egyéb sajatosségait, a
nyelvi-k6zlési hibak okait és elkerllési lehetségeit helyezi elétérbe. Hangsulyozza, hogy a nyelvet a
maga sokszinliségében kell bemutatni és vizsgalni. A nyelvi jelenségeket nem elszigetelten kell
felfedeztetni, hanem 0Osszességuikben és kolcsonhatdsukban, funkcionalis megkozelitésben
vizsgaltatni.A tanulok nyelvi tapasztalatabdl kiindulva a nyelvi ismeretek felfedezése, megértése és
tudatositasa altal fejlesztheték a kommunikaciés kompetencia képességrendszerei. Ebben a
tekintetben lényeges a nemzetkozi nyelvi referenciakeretkehez igazodni (mint pl. a PISA és PIRLS),
melyek egységes mérési kdvetelményeket allitanak a tanuldk nyelvi fejlédésének mérésére, a beszélt
anyanyelviktél fuggetlenul.

Ebben az 6sszefliggéshen a tanterv az alabbi dokumentumok alapjan késziilt:

o Key Competences for Lifelong Learning — a European Reference Framework,
Recommendation of the European Parliament and of theCouncil of 18 December 2006,
(Kulcskompetenciak az élethosszig tarté tanulashoz).

e Literary Framework for Teachers, LIFT (Az irodalom tantasat szabalyoz6 eurépai
referencia-keret, amelyet hat EU-s allamban prébaltak ki, koéztik Romanidban is),
http://lwww. literaryframework.eu/. Ezen dokumentumot hasznaltdk a szdvegértési
kompetenciak kidolgozasahoz.

e PIRLS Assessment Framework, http://timssandpirls.bc.edu/pirls2011/framework.html
(Nemzetkozi tanulmany a szévegért6 olvasasi kompetenciak mérésére az elemi osztalyok
végén, melyben Romania 2001 o6ta vesz részt roman és magyar nyelv( tesztek
alkalmazasaval).

e The European Language Portfolio (Eurépai Nyelvi Portfélio)
http://lwww.coe.int/t/dg4/linguistic/Portfolio_EN.asp. Ez a dokumentum a kommunikaciés
készségek kialakitdsanak irdnyelveit szolgalta.

A tanterv szerkezete:

1. Bevezetés.

2. Alapkompetenciak: a beszédértést, a szobeli szovegalkotast, az irott szoveg megértését és az
irasbeli szévegalkotast koveti.

3. Sajatos kompetenciak: az alapkompetenciakbdl vannak lebontva évfolyamokra.

4. Tanulasi tevékenységek: tevékenységpéldak, melyek altal megvalosulnak a sajatos
kompetenciak.

5. Tanulasi tartalmak: magukba foglaljgdk a nyelvi funkcidkat, a beszédaktusokat (funkcionalis

nyelvhasznalat), kilénb6z6 szdvegtipusokat, intuitiv nyelvi elemeket a helyesiras
torvényszeriségeit illetéen.

6. Moddszertani Gtmutato: Gtbaigazitast adnak a pedagogusnak az oktatasszervezésben a tanterv
altal eldirt kompetenciak fejlesztésére.
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Alapkompetenciak

1. Beszédértés killonb6zé6 kommunikacios helyzetekben
2. Szbbeli szovegalkotas kiulonb6zé kommunikacios helyzetekben
3. Az irott szoveg megértése kiilonb6z6 szovegkornyezetben

4. irasbeli szovegalkotas kiilonb6zé kommunikaciés helyzetekben
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Sajatos kompetenciék és tanulasi tevékenysegek

1. Beszédértés kiilonb6zé6 kommunikaciés helyzetekben

lll. osztaly

IV. osztaly

1.1. A mindennapi beszédhelyzetekben elhangz6 funkcionalis szévegek
globdlis értése
- szOvegre vald reagalas kérdések megvalaszolasaval
- szOveg globalis értésének bizonyitasa:
o képek, képsorok segitségével
o feleletvalasztasos: alternativ, paros asszociacio
e visszamesélés: babjatékkal, rajzzal

1.1.A mindennapi beszédhelyzetekben elhangzé ismeretterjeszto és
irodalmi szévegek globalis értése
- Tablazatok, diagrammok, grafikai szervezbk kitéltése hallott szdveg
informécidival
- szbveg globalis értésének bizonyitasa:

o feleletvalasztidsos:valasztasos; kiegészitéses feladatokkal

e visszamesélés: dramatizalassal
- lizenet, szandék, hatds megfigyeltetését célz6 gyakorlatok

1.2. Szavak jelentésének megértése a hallott sz6vegben

- elhangzo szévegben nem odaillé sz6 felismerése jatékos gyakorlatokkal:
az adott szévegbe nem ill6 jelentésd, stilusértékii stb. szavak és Kifejezések
megtalalasa pl. irodalmi (elhasznalt), kéznapi (kopott), fesztelen tarsalgasi
(6cska), vulgaris (lepukkant, vacak) stilusértékii szavak egy masik
stilusértékii szévegben; formélis beszédhelyzetekhez tartoz6 szavak
informélis szbvegben vagy forditva; régies szavak mai kontextusban vagy
forditva; egyéb, nyelvi illemtani kérdések — megszolitasi, koszénési stb.
formak nem odaillé kontextusban stb.

- ismeretlen szavak jelentésének és ismert szavak Uj jelentésének
kontextusbol valé kikbvetkeztetése

- szGismétlések szerepének felismerését célzé gyakorlatok (nyomatékositd
szerep, folosleges széismétlés stb.)

1.2. Kifejezések, allando székapcsolatok (k6zmondasok, szélasok,
szalldigék) megértése a hallott szévegben

- ismeretlen kifejezések, alland6 székapcsolatok jelentésének és ismert
szavak Uj jelentésének kontextusbdl valé kikbvetkeztetése

- szbjelentések, kifejezések, allandosult székapcsolatok értelmezése
kilonb6z6 tipust szdbeli széveg alapjan

- sz0lasok és szélashasonlatok értelmezése dramatizalassal: pl. Mutasd be
mit jelent sz6 szerint, majd azt, mire tanit a k6zmondas

- nyelvi képek tapasztalati iton valé megismerése: szavak, kifejezések
elsédleges és atvitt jelentése

- az id6rendiség érzékeltetésének nyelvi eszkbzei: mondatsorrend és
kronolégia (Kimegy, és felveszi a kabatjat), -t (elment, almos volt), fog + -ni-
végli sz6 (el fog menni), lesz (tanar lesz), idét jelbl6 szavak (késébb, majd,
végiil, tegnap, hatra stb.)

1.3. A szévegek nyelvi megformalasara valo érzékenység

- a sajat nyelvvaltozat és az iskola elvarta nyelvvaltozat kilonbségeinek
felismerése

- a mondatok szérendjének és jelentésének megfigyelését célzé gyakorlatok
adott kontextusban

- kijelentd, kérdd, felkialtd, felszdlitd mondatok és a kommunikacios helyzet
kapcsolatdnak tudatositasa

- a kijelentd, kérdé, felkialto, felszdlit6 mondatok dallamiveinek
(inton&ciojanak) megfigyelése

1.3. A szévegek nyelvi megformalasara val6 érzékenység

- az egyes nyelvvaltozatok hasznalati szintereinek tudatositasa

- a kijelentd, keérdd, felkialto, felszolitd mondatok dallamiveinek
kapcsolatdnak megfigyelése (pl. Ideadnad a sét? — kérdé formaju mondat, de
felszdlitasra, kérésre hasznaljuk)

- a tagadas kifejezésének nyelvi lehetéségei a kommunikacidban

- az oksagi viszony kifejezésének nyelvi eszkdzei (pl. Fél a kutyaktol.;
Hazudott, mert/ugyanis félt.; Félt, tehat/ezért hazudott. stb.)
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lll. osztaly

IV. osztaly

1.4. Az értheto és kifejez6 beszéd megfigyelése
- kiilénb6z6 beszédhelyzetekben elhangz6 szévegek helyes tagolasanak, a
helyesejtésnek a megfigyelését, reprodukalasat, tudatositasat célzo
gyakorlatok:
e beszédhanghallast fejleszté gyakorlatok
e ardvid és hosszl maganhangzék és massalhangzék
megkuldnboztetését célzo gyakorlatok izolaltan
¢ hangok (zbngésségszerinti) differencialasat szolgalé gyakorlatok
pl. p-b, v-f, g-k stb.
e a hanglejtést, mondathangsulyt, beszédsziinetet megfigyelteté
jatékos gyakorlatok

1.4. Az értheté és kifejezd beszéd tudatositasa
- elhangz6 szbvegek helyes tagolasanak, a helyesejtésnek tudatositaséat
célzé gyakorlatok:
e abeszédtempo, a hanglejtés, a beszédsziinet szerepének
tudatositasat célzo jatékos gyakorlatok
e a kommunikacioét kiséré nem nyelvi jelek (hangsuly, hanglejtés,
hangerdé, mimika, gesztus, térk6zszabalyozas) szerepének a
megfigyelése

1.5. Nyitott magatartas tanusitasa nem értheté6 kommunikacios
helyzetben

- a hallgat6i szerep gyakorlasa szerepjatékok, helyzetjatékok,
csoportjatékok, el6adasok alkalméval

- a bels6 képteremtés képességét fejlesztd tevékenységek kiilbnbdz8 miifaju
irodalmi szévegek hallgatasakor

- a beleélést, az empatikus magatartast fejleszté helyzetek, gyakorlatok;

- beszédfélelem legybzését célzé gyakorlatok

- a meg nem értést kifejezé kérdések megfogalmazasa

1.5. Nyitott magatartas tanusitdsa a kommunikaci6 irant fiaggetlenil a
zavart kommunikacios csatornéktol

- beszédfegyelem, a beszélgetés szabalyainak (szabéalytudat) alakitasat célzo
gyakorlatok (tématartas, kbzbevagas mellézése, alkalmazkodas a cimzetthez
sth.)

- parbeszéd medfigyelése, megértése és folytatasa

- nonverbalis kommunikacios jatékok (gesztusok, arckifejezések, tekintet és
kiilbnbbz6 testmozdulatok jelentésének megértése és alkalmazasa

- szOvegértési jatékok zavart kommunikacios helyzetben

2. Szbbeli szévegalkotas kiilbnb6z6 kommunikacios helyzetekben

[ll. osztaly

IV. osztaly

2.1. Rovid leiras alkotasa targyakrol, élélényekrdl révid terv alapjan
- jatékos, tréfas leirdsok képek, adott téma alapjan

- koruliras medfigyelés alapjan

- leiras folytatasa, kiegészitése

- sz6beli gyakorlatok targyak, allatok szobeli bemutatasa

2.1. Rovid leiras alkotasa targyakroél, élélényekrdl, szerepl6krdl
tAmpontok alapjan

- hallott széveg leiré részeinek megfigyelése, reprodukalasa

- szObeli gyakorlatok targyak, allatok, személyek szobeli bemutatasa, helyek,
tajak bemutatasa

- szobeli leiras: azonossagok, kilénbségek érzékeltetése

- szObeli leirasok véleménynyilvanitassal: pl. Azért tetszik, mert...

- dramatizalas: a szerepjaték
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[ll. osztaly

IV. osztaly

2.2. Ismert torténet mesélése segédanyag alapjan

- mondatok logikai kapcsolasanak gyakoroltatasa

- jatékos gyakorlatok 6sszefliiggé mondatok alkotasara eseményképekrdl,
megtoértént eseményekrél

- eseménymozzanat el6zményénék, kbvetkezményének elmesélése

- egy bekezdés elmesélése az idérendiség érzékeltetésével (pl. elszér...,
azutan..., késébb..., véglil...)

- olvasott, hallott meserészletek, torténetrészletek eljatszasa, dramatizalassal

2.2. Rovid elbeszél6 szoveg alkotasa

- az elbeszélé szbveg és jellemzdbinek a megfigyelését és reprodukalasat
célzé gyakorlatok

- befejezés kitalalasa a torténetnek

- az elhangzott és leirt elbeszélés tagolasa: bevezetés (el6zmény, szinhely,
idépont), targyalas, befejezés (kGvetkezmény, tanulsag, egyéni vélemény)
- parbeszédes rész alkotasa és beillesztése az elbeszélésbe (pl. Szdlaltasd
meg a szerepl6ket!)

- az elbeszélés tagolasanak megfigyeltetése és reprodukalasa: bevezetés,
targyalas, befejezés

- olvasott, hallott mesék, torténetek eljatszasa dramatizalassal, a dramajaték
eszkozeivel

2.3. A szbvegek nyelvi megforméldsara val6 érzékenység szerepjatékok
altal

- kommunikaciés helyzetek teremtése Uj, ismeretlen jelentésii szavaknak az
aktiv szokincsbeval6 integralasa céljabdl

- szerepjatékok az adott kommunikacios helyzetnek megfelel6 (témaju,
stilusértékd, jelentésii stb.) szokincs és formulak (k6szbénés, megszdlitas,
tegezés-magazas stb.) kivalasztasara és alkalmazasara

- beszédhelyzetek teremtése, melyek a kontextusnak megfelelé szérend(i
mondatok alkotasat kezdeményezik és az adott szérendekhez és
mondatfajtakhoz (kérdd, kijelentd, felkialto, felszolitod) tartozo intonacios- és
hangsulymintazatok megfelel6 alkalmazasat inditvdnyozzak

2.3. A szdvegek nyelvi megformalaséara valo érzékenység
kommunikaciés helyzetek altal

- jatékos gyakorlatok rokon értelmii és ellentétes értelmii szavak
szbvegkontextusba vald helyezésével

- az allitas és tagadas kifejezésének komplexebb nyelvi lehetéségeit
szambavevd jatékos gyakorlatok kiilbnbéz8 kommunikaciés helyzetekben

- jaték parban: kélcsonos kérdésfeltevésre alapozva, akije? mije?kérdésekre
felel6 szavak végzGdésében a megfelels alak kivalasztasa(-al-e, -jal-je)

2.4. Az életkori sajatossagoknak megfeleld, értheté és kifejezd beszéd
- kllbnb6z6 beszédhelyzetekben elhangzo szévegek helyesejtésének
tudatositasat, alkalmazéséat célz6 gyakorlatok:
e artikulacids gyakorlatok a helyes hangképzés fejlesztésére
e ardvid és hosszll maganhangzék és massalhangzék helyes ejtését
célzo gyakorlatok

2.4. Kifejezd, érthetd és tudatos beszéd
- kllbnb6z6 beszédhelyzetekben elhangzo szévegek helyes tagolasat, a
helyesejtés tudatositaséat, alkalmazasat célzé gyakorlatok:
e hangok differencialasat (zéngésségszerint) szolgalé gyakorlatok pl.
p-b, v-f, g-k stb.
e jatékos gyakorlatok a kontextusnak megfelel6 beszédtempo,
hanglejtés, beszédszinet fejlesztésére
e a kommunikaciot kiséré nem nyelvi jeleknek (érzelmi hangsuly,
hangerd, mimika, gesztus, térk6zszabalyozas) kontextusnak
megfelelé alkalmazéasa
e jatékos gyakorlatok a szovegtagolas érzékeltetésére
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[ll. osztaly

IV. osztaly

2.5. Nyitott magatartas tanusitasa a beszélgetétars és a kommunikacio
irant

- a hallgatéi és beszél6i szerep gyakorlasa szerepjatékok, helyzetjatékok,
csoportjatékok, el6adasok alkalmaval

- a kapcsolatteremtés, szandéknyilvanitas, a kérdezés, a kapcsolat
megszakitasa nyelvi és nem nyelvi eszk6zeinek megfigyeltetését célzo
gyakorlatok

- a bels6 képteremtés képességét fejlesztd tevékenységek kiilbnbdzé miifaju
irodalmi szévegek reprodukalasaval

- a beleélést, az empatikus magatartast fejleszté gyakorlatok

- a meg nem értést kifejezé kérdések megfogalmazasat seqité gyakorlatok

2.5. Aktiv részvétel a kommunikaciéban

- beszédfegyelem, a beszélgetés szabalyainak megfigyelését és
tudatositasat célzo gyakorlatok (a kapcsolatteremtés, szandéknyilvanitas,
kérdezés, a kapcsolat megszakitasanak nyelvi és nem nyelvi eszkozei,
tématartas, szerepadogatas stb.)

- a meg nem értést kifejezé kérdések megfogalmazasat segité gyakorlatok
- parbeszéd megfigyelése, megértése és folytatasa szituacios jatékokkal

- nonverbalis kommunikacios jatékok (gesztusok, arckifejezések, tekintet és
kilbnbéz6 testmozdulatok alkalmazasa)

- beszédfélelem legybzését célzb gyakorlatok

3. Az irott szOveg megértése kilonb6z6 szévegkdérnyezetben

lll. osztaly

IV. osztaly

3.1. Az olvasott szévegek globdlis és részinformacidinak megértése

- szbvegeértési, sz6vegfeldolgozasi technikak (atfutas, joslas, elézetes tudas
aktivalasa, szintézis, szelektiv olvasas stb.) alkalmazasa kulénféle
megjelenésd és tipusu szovegek olvasasakor

- az olvasott széveg megértésének bizonyitasa jatékos feladatokkal;

- rovid vazlat készitése tanitoi segitséggel

3.1. Egyszerii kovetkeztetések levonasa olvasott szévegek alapjan

- kooperativ modszerek alkalmazasa pl. INSERT-mddszer, TTM-tablazat
(tudom, tudni akarom, megtanulom), sz6forgé (beszamol6 az olvasott
témardl), didkkvartett (csapatban kidolgozzak a széveg értésével kapcsolatos
feladatot), dobdkocka (cim, szereplbk, helyszin stb.), csillagvita (érvek,
ellenérvek megfogalmazasa) stb

- vazlat készitése, sziikitése, bévitése; felhasznalasa klilbnb6z6 temaju és
tipusu szévegek megértésekor

- klilénb6z6 informacidhordozok megismerését, internetes szévegek
céliranyos olvasasat célz¢ feladatok

3.2. Az irodalmi és nem irodalmi beszédhelyzet sajatossagainak az
érzékelése

- egyazon téma megfigyelése irodalmi és nem irodalmi beszédhelyzetben;
- kulcsszavak felfedeztetése

- gyakorlatok kilbnb6z6 témaju ismeretterjesztd (térténelmi,
természettudomanyos, kérnyezetvédelmi stb.) szovegekkel

- a leird és elbeszélb szbvegek (tajleiras tavolrél kézelre, kbzelrél tavolra,
kérnyezet-, személy-, &llat-, névényleiras; térténetmondas,
élménybeszamold, mese, monda, elbeszélés) jellemzsinek felfedeztetése

3.2. A kiilonb6z6 tipusu, miifaju és formaju szévegek elhatarolasa

- ismeretszerzd (tudomanyos-ismeretterjeszts), irodalmi (élményszerzd) és
funkcionalis (ténykézI6, grafikus megjelenitést is tartalmazo) szévegek
Jellemzdinek a felfedeztetése

- a szOvegtipusok és szbvegmlifajok kiilbnbségeinek a tudatositasa(pl.
torténelmi témaju ismeretterjeszté szévegek, utleirasok, mesék, mondak,
gyermektorténetek, menetrendek, hasznalati utasitasok stb.) pl.Venn-
diagrammal

- olvasési gyakorlatok folyamatos és nem folyamatos
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lll. osztaly

IV. osztaly

véltozatos gyakorlatokkal

- prozai és verses beszédmod jellemzdbinek megfigyelését célzo gyakorlatok:
ritmus, rim, verssor, versszak megfigyelése

- gyakorlatok a széveg képzeletet mozgosito erejének, szemléletességének
a felfedezésére

- olvasasi gyakorlatok jéslassal (események folytatasanak kikévetkeztetése)
- mesék, mondak, realis térténetek szereplbinek jellemzését célzo
gyakorlatok kooperativ médszerek alkalmazasaval pl. egyetértés-jaték (olyan
allitasok megfogalmazasa pl. a szerepl6k jellembeli tulajdonséagai alapjan,
melyekkel a csoport minden tagja egyetért), eqy szerepl6 cselekedeteinek
eljatszasa beleéléssel, bels6 hang (szerepl6k érzelmeinek, cselekedeteinek
eljatszasa drdmapedagogiai médszerekkel)

szbvegekkel (abrak, térképek, hasznalati utasitasok, szorélapok,
hirdetmények)

- pokhaloabra, flrtabra készitése

- adatkeresés, lényegkiemelés ismeretszerz6 szévegekben

- grafikus megjelenités (pl. térképek, abrak, rajzok) és szbveg
kapcsolatanak felfedeztetése, elemzése dokumentum tipusu
szovegekben (pl. szérélapokon, hirdetésekben)

3.3. Kiilonb6z6 miifaju irodalmi sz6vegek sajatossagainak megfigyelése
- cim és széveg kapcsolatat felfedezteté gyakorlatok: jéslasok
megfogalmazasa cim alapjan stb.

- epikai szovegek tér- és id6mozzanatainak, cselekményeinek
megfigyeltetése, rogzitése jatékos helyzetgyakorlatokhoz kapcsolva;

- epikai szovegek tagolasat (bevezetés, targyalas, befejezés) célzé
gyakorlatok; - bekezdések témainak megnevezése (vazlatiras
tételmondatokkal)

- mesék, mondak, elbeszélések szereplbinek jellemzése, csoportositasa,

- jatékok, gyakorlatok az érzelemkifejezés és a hangulatisag felfedezésére a
lirai alkotasokban; a versek ritmusa, rimei, verssorok, versszakok
megfigyelésére

3.3. Kiilonb6z6 miifaju irodalmi szovegek sajatossagainak érzékelése

- epikai szdvegek tér- és idbmozzanatai, cselekménye, események sorrendje,
ok-okozati 6sszefliggések felfedezése

- torténettérkép készitése

- epikai szovegek tagolasat (bevezetés, bonyodalom, bonyodalom kifejtése,
tetépont, lezaras) gyakoroltat6 feladatok

- mesék, mondak, elbeszélések szereplbinek jellemzése, jellemzési technikak
alkalmazasa pl. cselekedetek alapjan térténé, mas szerepld altali jellemzés

- jatékok, gyakorlatok az érzelemkifejezés és a hangulatisag felfedezésére a
lirai alkotasokban

3.4. Az olvasott széveggel kapcsolatos élmények, vélemény
megfogalmazasa és megosztasa

- élmény kifejezése eljatszassal, babozassal, tanccal, mozgassal,;

- azonosuléas a szereplbkkel: Melyik szerepld lennél/nem lennél?, Mit tennél a
helyében?

- élmény kifejezése kooperativ modszerekkel: csoportinterju (a csoport tagjai
kérdéseket tesznek fel az olvasottakkal kapcsolatban egymasnak,
egyetértés-jaték (allitasok megfogalmazasa pl. a szerepl6k jellembeli
tulajdonsagai kapcsan, melyekkel a csoport minden tagja egyetért), fiillentés,
belsé hang (egy szerepl6 cselekedeteinek eljatszasa beleéléssel),
vallatészék (a szerepl6 bérébe bujva felelni a feltett kérdésekre)

3.4. Az irodalmi és ismeretterjeszté szoveg iranti érdeklédés tanusitasa
- erkolcsi és esztétikai itélet megfogalmazéasa,

- a kdnyvhoz, olvasashoz valo pozitiv viszonyulas;

- a kdnyvillusztracio és széveg kapcsolatanak megfigyelése;

- tajékozodas a kényvben: cim, tartalomjegyzék, fejezetek;

- kdnyvismertetés, olvasénapld, konyvtarorak;

- részvétel iro-olvaso talalkozékon;

- kdnyvtar latogatasa;

- kdnyvtarsarok és olvasokuckéd berendezése az osztalyterembe;

- dokumentalodés iskolai és iskolan kivili tevékenységekhez, projektekhez
(kirdndulds, verseny, Unnepély);
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lll. osztaly

IV. osztaly

- véleménynyilvanitas

- cimadasi gyakorlatok

- erkdlcsi és esztétikai itélet megfogalmazasa
- érvelés a vélemény mellett

- vitakészség alakitasat célzé gyakorlatok

- részvétel ir6-olvaso talalkozékon

- levelezés gyermekfolydirattal vagy iréval

- elolvasott kbnyveken alapulé versenyeken valé részvétel

- érdeklbdés felkeltése és tajekozodas a digitalis kbnyvekben

4. [résbeli szévegalkotds kiilonb6z6 témakban és szdvegtipusokban

[ll. osztaly

IV. osztaly

4.1. Egyszeri funkcionalis szovegek alkotasa vizualis elemmel

- vizualis és grafikus elemeket is tartalmaz6 hirdetés, meghivé (innepségre,
versenyre, el6adasra) megfigyelése, reprodukalasa, alkotasa

- lzenet, értesités irasa klilénb6z6 helyzetekben: kézzel irott, elektronikus

4.1. Egyszeri funkcionalis szévegek alkotasa

- elektronikus levelezés a didkok kozott (hazi feladat, gyakorlatok
megbeszélése)

- levél irasa pl. csaladtagoknak, baratnak (megszdlitas, elkbszonés,
keltezés): kézzel irott, elektronikus formaban

4.2. Rovid leiras alkotasa kdzvetlen kdrnyezetiink targyairél kérdések,
képek alapjan

- az olvasott szoveg leird részeinek megfigyelése

- leirasok képek alapjan

- a leiras anyaganak elrendezése: az egésztdl halad a rész felé, részektdl az
egész felé

- reproduktiv leirasok, leiras folytatasa, kiegészitése

- rovid leiras készitése onalléan

4.2. Rovid leiras alkotasa személyekrél, allatokrol, targyakrol
- mesehdsirajzfilmszereplé bemutatasa

- bemutatkozas ismeretlen személynek

- allatok leirasa

- tréfés leirdsok

4.3. Képzeletbeli/valds torténet rovid elmesélése

- az elbeszélés jellemzbinek (tartalmi és formai jegyeinek) a medfigyelése

- mondatok logikai kapcsolasa

- 6sszefligg6 mondatok alkotdsa eseményképekrél, megtértént eseményrél
- eseménymozzanat el6zményénék, kdvetkezményének leirasa

- egy bekezdés alkotasa az idérendiség érzékeltetésével (pl. el6szér, azutan,
késoébb, végiil)

- az elbeszélés tagolasa: bevezetés (el6zmény, szinhely, id6pont), targyalas,
befejezés (kdvetkezmény, tanulsag, egyéni vélemény)

- igazodas a kommunikacids partnerhez, a kommunikacié céljghoz

4.3. Rovid elbeszél6 szoveg alkotasa

- a szerkesztés aranyossagéanak, a helyes tagolasnak a

gyakorlasa

- parbeszédes rész beillesztése az elbeszélésbe (pl. Szoélaltasd meg a
szereplbket!)

- logikus sorrend, kdvetkezetes gondolatvezetés, tématartas

gyakorlasa

- irasbeli gyakorlatok az olvasottak tartalmanak témdritésére, bévitésére
- rovid elbeszél6 széveg alkotdsa megadott cim alapjan
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Tanulasi tartalmak?

Az alabbi tablazattartalmazza a kommunikaciés kompetenciak fejlesztését szolgald tartalmakat, melyek magukba foglaljadk a nyelvi funkcidkat, a
beszédaktusokat (funkciondlis nyelvhasznalat), kiilonb6zd szdvegtipusokat, nyelvtani ismereteket.

Kerilend6 a metanyelv hasznalata, a nyelvtani ismereteket csak tapasztalati Gton, a fogalomalkotas igénye nélkil vezethetjik be.

Kompetencia- lll. osztaly IV. osztaly

teriletek
Nyelvi funkciok a kozvetlen kdrnyezet targyainak, élélényeinek szdbeli képzeletbeli kdnyv/filmszereplék bemutatasa
(beszédaktusok) bemutatasa képzelt torténet elmésélése

ismert, atélt, latott, olvasott torténet elmesélése
informécio kérése hétkdznapi helyzetekben
informacié nyujtasa hétkdznapi helyzetekben
udvarias, illemtudé tudakoz6das megfogalmazésa
személy, kényv és tevékenység bemutatasa
parbeszéd kezdeményezése

informacio kérése az iskolai és szabadidés
tevékenységekkel kapcsolatosan

informacié nyujtasa az iskolai és szabadidés
tevékenységekkel kapcsolatosan

formédlis és informalis kérés megfogalmazésa
tevékenységek, projektek, eredmények bemutatasa
parbeszéd kezdeményezése és parbeszédben vald
részvétel

Szévegtipusok

A konyv mint kulturalis termék

A szOveg irott képe (szerz6, cim, verses forma, prézai forma,
bekezdések)

Kulénb6zd tipusu szévegek (minimum 450 szo6 fokozatosan
bdvitve):
= élményszerz6 szévegek (mese, monda, lirai
kéltemény)
» tudomanyos-ismeretterjeszté szbvegek;
= dokumentum tipusu folyamatos és nem
folyamatos szévegek (plakét, hirdetés,
szor6lap, tablazat, abrak, térképek, grafikus
megjelenitések, Gdvozlet, meghivd, SMS és
elektronikus levél)

A kdnyv mint kulturalis termék

A szOveg irott képe (szerz6, cim, verses forma, prézai
forma, bekezdések)

Kilénboz6 tipusu szévegek (minimum 800 sz6
fokozatosan bévitve):
= élményszerz6 szdvegek (verses mese,
elbeszélés)
» tudomanyos-ismeretterjeszté szovegek
= dokumentum tipusu folyamatos és nem
folyamatos szévegek (menetrend,
hasznalati, sz6rélap)

Nyelvtani
ismeretek

a fébb szbosztalyok (fénév, ige, melléknév, személyes
névmas) tapasztalati ton valé bevezetése a fogalomalkotas
igénye nélkil

a mondatot alkot6 tdmbok (allitmany és bévitményei)
szbvegertési szempontu vizsgalata
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A tartalmak részletes lefrdsa a Médszertani Gtmutatéban talalhato.

1 A fenti kompetencia-teriletek az EU ajanlasa alapjan késziiltek, figyelembe véve az anyanyelvi kommunikaciés kompetenciakat.
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MODSZERTANI UTMUTATO

A lll. és a IV. osztalyban folytatddik az el6készitd, az els6 és a masodik osztalyban
megkezdett, az Eurdpai Parlament és Tanacs ajanlasa szerinti, az élethosszig tarté tanulashoz
sziikséges kulcskompetenciak fejlesztése.

Az iskolaban a nyelvi kommunikacidfejlesztésének elsédleges szintere az osztaly. A tanulas
soran a nyelvi kommunikéacié az érintkezés és az ismeretek megszerzésének, kozvetitésének,
valamint a gondolkodasnak a leghatékonyabb eszkzévé valik. A nyelvi kommunikacio (a beszéd, az
olvasas és az irds) egymasra épul§ alacsonyabb, illetve magasabb szintli részképességeinek
fejlesztése funkciondlis tevékenykedtetés a személyiség fejlesztésének érdekében, hogy a tanuld (j
értékeket legyen képes elballitani az olvasottak alapjan.

A szbvegek megértésének alapfeltétele az olvasasi készség (olvasastechnika) optimalis
mikodése, eszkbdzszintre emelése. A szdvegek olvasasa és feldolgozasa késziti fel a tanulékat az
alapvet6 szovegfeldolgozasi miiveletek 6nallé alkalmazasara. A kiilénb6z6 szévegtipusok és miifajok
irodalmi formakkal kapcsolatos tapasztalatok szerzésére, az irodalmi kifejezésformak, a stilusbeli és
szerkezeti sajatossagok felfedezésére.

Ugyancsak a szdvegek feldolgozasaval alapozédik meg az irasbeli szévegalkotas képessége
is. A tanterv alapvet6 kdvetelményeként fogalmazodik meg az irasnak az oOnkifejezést szolgalo
eszkoztudassa fejlesztése, az olvashatésag, a rendezettség és a helyesség igényével.

A tudatos nyelvszemlélet, az igényesebb szobeli és irdasbeli anyanyelvhasznélat a tapasztalati
megalapozottsdgu anyanyelvrél szerzett ismeretek beépllésével alakul ki. Ennek soran a magyar
nyelv mikodésére vonatkoz6 elemi ismereteket szereznek a tanuldk ugy, hogy az ismeretszerzés a
nyelvi tapasztalasra épil. A nyelvi ismeretekhez kapcsolédik a helyesirasi szabalyismeret és a
helyesirasi készség elemi szintjének kialakitasa.

Moédszertani szempontbdl a tanterv szemlélete a kompetenciafejlesztést célzé Ujszerl tanitasi
és tanulasi modszerek, a differencialt tanuladsszervezési eljarasok alkalmazasat is feltételezi. A sajatos
tanulasi helyzetekhez igazod6 alkalmazasuk hatékonyan hozzajarulhat ahhoz, hogy a
tevékenységekbe agyazott ismeretelemek felfedezése, megértése, tudatositdsa és beépilése
elésegitse az anyanyelvi képességrendszerek bdvilését és miikdodéseét.

Jelen tanterv érvényesiti azokat a szempontokat is, melyeket az Orszagos Oktatasi
Minisztérium &ltal szervezett IV. osztalyos készség- és képességméréseken, illetve amelyeket a
nemzetk6zi PIRLS-mérések alkalméaval a IV. osztadlyos tanulék szovegértése vizsgalatakor
alkalmaznak.

A szlbeli és irasbeli kdzlés megértése

A lll. és IV. osztdlyban a verbdlis percepcié szintje eljut a kulénb6zd szdbeli és irasbeli
Uzenetek globalis megértéséhez. Ez a feltétele annak,hogy a tanuld képes legyen a kilonféle
kommunikaciés helyzetekben elhangzé Uzenetek meghallgatasara, megértésére, az informaciok
Osszegyljtésére és feldolgozasara, ugyanakkor képes 6 maga is a helyzetnek megfelel6 mddon
kommunikalni a kilonféle kommunikaciés helyzetekben, sajat szobeli és irasbeli véleményét
meggy6zéen megfogalmazni és kifejezni. A gyakorlatban ez a kdvetkezd készségek és képességek
elsajatitasat jelenti: beszédkészség, szébeli és irasbeli szévegek megértése és alkotasa,
kapcsolatfelvétel, kapcsolattartasi képességek, figyelem a beszélgetétarsra, a gondolatok,
informaciok, érzelmek és vélemények egyszer(, érthetd kozlése, a szdkincs aktiv hasznalata, sajat
vélemények, érvek meggy6z6 maddon térténé megfogalmazasa, masok irasban vagy széban kifejtett
nézbpontjainak teljes mértéki figyelembevétele, az Uzenet érzelmi tartalmanak megértése, kritikai
képességek.

Mind a szobeli, mind az irasbeli kommunikacié esetén fontos a nyelvi, nyelvtani jelenségek
felismerése (pl. széveg, mondat, sz6 megkilonbdztetése), a nyelvtani, helyesirasi, nyelvhelyességi
alapismeretek alkalmazasa, az anyanyelv és mas nyelvek kozotti hasonloésagok, illetve kilénbségek
felismerése.

Az irott sz8veg megértése feltételezi az auditiv és vizualis percepciés képességeket valamint
az olvasas-iras jelrendszerének elsajatitdséat. A Ill. és IV. osztadlyban a tanulék méar képesek az
irodalmi és nem irodalmi szovegek és az ezek kodzotti kildonbségének felismerésére és értelmezésére.
Ezen a szinten a fejlesztendd kompetenciak meghatarozéja a PIRLS-vizsgalat (Progressin
International Reading Literacy Study), melynek célja a 9-10 éves tanulék szdvegértési képességének
felImérése.

A PIRLS tesztekben két alapvetd szévegtipus szerepel:

1. Irodalmi szbvegek (narrativ és lirai): az olvaséra gyakorolt érzelmi hatas, a személyes

hangvétel, az emberi kapcsolatok, cselekedetek, érzelmek hatdsos megformalasa stb.

2. Tudomanyos, ismeretterjeszt§ szovegek: céljuk az informacidkdzlés, egy jelenség

elmagyarazasa, egy esemény bemutatasa objektiv szempontok alapjan. llyan irasos
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informaciéhordozdék is ide tartoznak mint a grafikonok, menetrendek, tablazatok, térképek,
abrék, hasznalati utasitasok, kilonb6z6 nyomtatvanyok, kérd8ivek, szabalyzatok,
amelyekkel a tanulé a tarsadalmi élet kiilonb6z6 szinterein (példaul az iskolaban, otthon,
a postan, utazas kozben) talalkozik. Itt nem a mifajnak vagy a témanak van meghatarozé
szerepe, hanem a szdveg forméjanak, elrendezésének.

A szOvegértés az egyik legfontosabb képesség, amely a tanulas korai szakaszaban
fokozatosan alakul ki. Ez az alapja a tanuldsnak, a kikapcsolédasnak, a személyes
fejlédésnek, és ez ad eszkdzt a gyerekeknek ahhoz, hogy kompetensen és aktivan vegyenek részt a sajat
kozosségik és a tarsadalom tagjaival folytatott kommunikaciéban.

A szovegértést nagymértékbenel6segitik a kooperativ tanulasi formak és atanitas-
tanulaskognitiv stratégiai. Kiemelt figyelmet érdemes szentelni a reciprok, INSERT, TTM-
modszernek, brainstormingnak, furt-abranak, kockazasnak, joslas-technikdnak. Ezek a modszerek a
tanulék kiscsoportos tevékenységén alapulnak, és nagymértékben hozzajarulnak a tanuldk
intellektualis képességeinek, valamint a szocialis és egyluttmikodési képességeinek kialakulasahoz és
fejlédéséhez. A kooperativ tanulasi formak konstruktiv tanulasi elméletre épllnek, alkalmazasuk
folyaman az ismeretek elsajatitasa nem befogadd, hanem alkoté moédon torténik.Mivel a tanulas
tevékenységhez kotédik, a motivacio erés.

A kooperacid6 nem azt jelenti, hogy a tanuldok csoportokba rendezdédnek, és a sajat
feladatukkal foglalkoznak. A hangsuly a kdz6s munkan, az egyuttmiikédésen van, igy a diakok
megtanuljak, hogyan viszonyuljanak egymashoz. Ez ndveli énbizalmukat, erésiti kritikai érzékuket,
elésegiti a szocializaciét. Meg kell nekik tanitani azokat a technikakat, melyek az egyittmikoédéshez
szilkségesek. A csoportok altaldban heterogének. A gyengébben teljesité tanuldk esélyt kapnak, hogy
ne maradjanak le, a jobb képességiek tanitva tanulhatnak, igy tudasuk mélyebbé valik.

Ezek a tanitdsi modszerek élvezetessé, jatékossa és hatékonyabba tehetik a tanulas
folyamatat.

1. A reciprok tanitas

Az informaciok hatékony feldolgozasat szolgalja azaltal, hogy a tudatos figyelmet, az
Onszabalyozast, a megértés allanddé nyomon kovetését és ellenbrzését, vagyis a metakognitiv
miveletek mikodését segiti eld.

A reciprok tanitasi médszer egy hatékony olvasasi, szOvegértelmezési stratégia és a
kooperativ tevékenységek sikeres egyuttes alkalmazdsan alapul. A hatékony olvasasi stratégiat a
reciprok tanitasi modszer kidolgozéi négy miveletre épitik: az el6revetitésre, az 6sszegzésre, a
kérdésfeltevésre és a tisztdzasra (megmagyarazasra).

- az elérevetités arra a tapasztalatra vonatkozik, hogy a tanulék a szévegcim, a tartalomjegyzék vagy
egy szovegrészlet elolvasasa utan rendszerint elgondolkodnak azon, hogy mit is tartalmazhat az adott
szdveg(rész). Az olvasas tovabbi szakaszaban ezért figyelnek arra is, hogy beigazodik-e jéslatuk,
megvaldsulnak-e a szoveggel szemben tamasztott elézetes elvarasaik. Ez a miivelet elésegiti az Uj
ismeretek 0sszevetését az olvaso elézetes tudasanyagaval, ezaltal pedig segiti a sz6veg megértését.

- az 0sszegzés a verbdlis ismeretek elsajatitdsa sordn hatékonyabbd teszi a tanulast, vagyis az
olvasottak atgondolasara, 0©sszefoglalasara, a tételmondatok, kulcsszavak kiemelésének a
technikajara vonatkozik. Az elolvasott ismeretek 6sszegzése segiti a megértést és a elsajatitasét.

- a kérdésfeltevés az adott szdvegrészlet ismeretlen elemeinek feltardsa mellett a megértést és az
elolvasott informaciok személyessé valasat segiti. A kérdések altal reflektalnak a kevésbé értheté
fogalmakra, mondatokra, de megfogalmazhatjak az adott témaval kapcsolatos sajat nézépontjukat is.

- a tisztdzds (megmagyarazas) azoknak a részleteknek az Ujraolvasasara, atgondolasara, vagy
azoknak a fogalmaknak a kils6 forrasokbdl térténd értelmezésére vonatkozik, amelyeket
Ujdonséagtartalmuk miatt nem értettek meg, vagy amelyek latszélag nem illeszkednek a széveg
egészének mondanivalojahoz. A tisztdzds a hatékony olvasas és a tovabbhaladas feltétele, de a
szdvegértelmezés lezarasanak miveleteként is szolgalhat.

A reciprok tanitasi modszer a pedagoégus vezetésével, vagyis frontalis ismeretkdzléssel és
begyakorlassal indul, az egymasra éplilé6 szakaszok elsajatitasa utan pedig a tanulok kiscsoportos
munkajaval (4 f6) és a tanité indirekt irdnyitasaval folytatédik. A csoportokban végzett szévegolvasas
és szovegertelmezés soran a tanuldk kulénbdzd szerepeket oOltenek magukra (jos, kérdezé,
magyarazé és tsszefoglald), ami jatékossa és érdekessé teszi a tanulast. A szdveg egy részletének
(rendszerint egy bekezdésnek) a kozOs vagy egyéni elolvasasa utdn mindegyik tanulé a sajat
szerepének megfelel6 médon vesz részt a csoportos megbeszélésen:

- egyikik dsszefoglalja az olvasottakat, esetleg cimet ad a bekezdésnek;

- a masik tanulé kérdéseket fogalmaz az adott szovegrésszel (bekezdéssel) kapcsolatban, és
valaszokat kér a tébbi tanulétol;

- a harmadik tanul6 tisztazza azokat a tartalmakat, ismeretlen fogalmakat, amelyeket nem értenek
pontosan;

- a negyedik tanulé talalgat, hogy mir6l fog szélni a széveg a tovabbiakban.
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2. A TTM-médszer (,,Tudom, tudni szeretném, megtanulom”)

A TTM-médszer abbdl a tapasztalathdl indul ki, hogy hatékony tanulas csak akkor jéhet létre,
ha az elsajatitandé informéaciokat a tanuldk be tudjak épiteni a mar meglévé ismereteink, készségeik,
képességeik hal6zataba, és hogy az adott tananyagra iranyulé kérdések megfogalmazasa segiti a
tanulasi kedvet és az Uj ismeretek elsajatitasat.

A TTM-modszer frontdlisan, az egész osztaly bevonasaval, tanari iranyitassal
végzettcsoportmunkaban vagy egyéni tanulasi tevékenységként is végezhetd. Célja, akarcsak a
reciprok tanulasi modszer esetében, a tanulasi folyamat szabalyozasara iranyuld metakognitiv
ismeretek és szabalyoz6 folyamatok tudatositasa, valamint egy hatékony ismeretszerzési,
szOvegeértelmezési stratégia kialakitasa.

A TTM-moédszer alkalmazasanak alapja egy harom oszlopbdl all6 tablazat, amely az
ismeretszerzés folyamataban felmeriilé kérdéseket, az el6zetesen ismert elemeket és a tevékenység
irAnyultsagat rogziti. (Tudom! Tudni szeretném! Megtanulom!)

Tudom! | Tudni szeretném! | Megtanulom! |

Az osztdly egészével végzett frontalis tevékenység esetén a TTM-modszer a
kovetkezdképpen épithet6 fel:
- a pedagdgus megnevezi a tanitasi 6ra témajat, majd otletbdrzét rendez (megkéri a tanulékat, hogy
néhany perc alatt irjanak egy listat arrél, amit a témardl tudni vélnek);
- a tablazat elsé oszlopaba (Tudom!) beirja azokat a k6z0s fogalmakat, ismereteket, amelyeket az
Otletbdrze sordn a tanuldk tébbsége megnevezett;
- azok a részletek, amelyekkel kapcsolatban vita alakul ki, vagy amire az adott téméhoz kapcsolédéan
a tanulék még kivancsiak lennének, a masodik oszlopba kertlnek (Tudni szeretném!);
- a tananyag elolvasdsa és rovid megbeszélése utan a tanuldk kivalasztjdk a mésodik oszlopbdl
azokat a kérdéseket, amelyekre vélaszt kaptak, és megfogalmazzak ezeket a valaszokat;
- azokat a kérdésekre, amelyekre a tananyag feldolgozasa utan nem sziletett valasz beirjak a
harmadik oszlopba;
- végll egyéni vagy csoportos feladatként a tanuldk valaszt kereshetnek a harmadik oszlopba sorolt
kérdésekre.

3. Az INSERT-modszer (Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking)

Az INSERT-médszer azon az elven alapul, hogy az olvasas folyamatara vonatkoz6 és az
elolvasott informaciok jellegéhez fizott megjegyzések hatékonyabba teszik a szdvegértést és a
szovegtanuldst. Az INSERT-modszer tehat nem méas, mint az olvasast és gondolkodast
Osszekapcsolod interaktiv jegyzetelés, amely lehetévé teszi, hogy a tanul6k olvasas kézben aktiv
modon kdvethessék sajat megértési folyamataikat.

Az INSERT-mddszer hasznalata soran a tanuld a szdveg olvasasa kdzben egyszer( jelekkel
jeloli meg az 4ltala ismert tényeket (v), emeli ki az Uj informécidkat (+), valamint azokat, amelyeket
nem ért (?), vagy amelyek ellentmondanak korabbi ismereteinek (-). A négyféle jel elsajatitasa és
konkrét szévegeken vald begyakorlasa utan az interaktiv szévegfeldolgozas gyorsan megy, allando
odafigyelésre, gondolkodasra készteti a tanuldkat, munkaformajat tekintve pedig egyéni és
kiscsoportos tevékenységként egyarant végezhetd. Kisebb tanuldknal az is elfogadott, ha csak kétféle
jelolést haszndljak (+ ;v).

4. Az dtletbdrze (brainstorming)

Az otletbérze a gondolatok szabad megfogalmazasan, majd egy adott cél szerint torténd
kivdlogatasan és alkalmazasan alapul. Hatékony mddszer az intuicié és a kreativitas fejlesztésére, de
a kommunikaciés készségek és a logikus gondolkodas alakitasara is. Lehetdévé teszi minden tanuld
aktiv bekapcsolédasat a tanitasi folyamatba, az otletek megvitatasa, szelektalasa és a megfeleld
megoldas kivalasztdsa soran pedig segiti az osztalyktz6sség vagy tanulécsoport felé vald nyitottsag
gyakorlasat, a személykozi kapcsolatok fejlesztését.

Az Gtletborze szervezése soran a pedagogus az alabbi Iépéseket kdvetheti:

- a téma és a megoldandd feladat bemutatasa;

- a tanulok otleteinek gyors, rovid és pontos megfogalmazéasa, és felirdsa a tablara tekintet nélkil ezek
hasznalhatésagara (senki sem tehet negativ megjegyzéseket mas 6ttleteire);

- egy rovid szlinet utan a felirt 6tletek csoportositasa, osztalyozasa kiilonb6z6é szempontok szerint;

- az otletek kdz6s megbeszélése, elemzése, ezek hasznélhatésagarol folytatott vita osztaly- vagy
csoportszinten;

- a legeredetibb, legmegfelelébb Otletek kivalasztasa, ezek alkalmazasi moédjanak megbeszélése
(sorrend, feladatok, kockazati tényezdk).
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5. Furt-abra (jelentéshald) készitése

A flrt-abra olyan egyénileg, parban vagy csoportosan készitett grafikai szervezd, amely
gondolatok, informaciék, fogalmak és a kozottik 1évd viszonyok feltarulasat segiti eld egy adott
témahoz kapcsoléddan. Hasznalhaté a mar meglévd tudas dsszegylijtésére, rendszerezésére, az
ismeretek kozotti Uj asszociaciok kiépitésére, a megértés segitésére stb. Akarcsak az oOtletborze, a
furt-dbra is az adott tétmahoz kapcsoldédo szabad és kreativ gondolkodasra batoritja a tanuldkat. A furt-
abra lehet bonyolultabb formaju, hierarchikusan szervezddd (tdbb f6- és alegységbdl allo) grafikai
modell, vagy egyszeriibb, egyetlen kézponti gondolat kéré csoportositott, szervez6d6 asszociativ
Otlethald (pokhalo-abra).

A furt-abra elkészitésének Iépései a kdvetkezbk:
- a furt-abra Iényegének elmagyarazésa, bemutatasa;
- a kdzponti téma, gondolat, sz6, kifejezés felirasa a tablara;
- az adott téma, kifejezés jelentéskoréhez kapcsolodd otletek, szavak, gondolatok felirasa a tabla
kilénbdzé pontjaira;
- a megfelelének tartott elemek bekarikazasa és dsszekapcsolasa a kozottik 1évd viszonyok alapjan;
- a jelentéshalo kibdvitése (minden olyan gondolat leirasa, ami a témakdrrel 6sszekapcsolhatd).

6. Kockézas (kartyahlzas) mbédszere

A kockazas modszere a tanuldk gondolkodasét és szovegalkotasi képességeit fejleszti, amely
egy adott téma vagy valamilyen szdéveg kilénb6z6 szempontbdl térténd vizsgalatara épil. Lényege
egy 6 elembdl allé univerzalis utasitaskészlet véletlenszer(i hasznalata mas-méas témakorhtz és
tantargyhoz kapcsoléddéan. Egyéni, csoportos és kozds tevékenységként is végeztethetd.
Alkalmazasanal egy kockara van sziikségiink, melynek minden oldalan egy-egy utasitas (hivdszo) Aall.
Kocka helyett lefele forditott kartyalapokat is lehet hasznalni. A tanulé a kocka elguritasaval vagy a
kartyalap felfele forditasaval kapja meg azt a szempontot, amelybdl az adott széveget, targyat, képet,
filmet,modellt értelmeznie kell. A kocka oldalain vagy a Kkartyalapokon olyan utasitasok
szerepelhetnek, amelyek tobbféle tanulasi helyzetben is alkalmazhatdk (pl. ird le! Hasonlitsd dssze!
Tarsitsd valamihez! Elemezd! Mutasd be! Ervelj mellette vagy ellene!). A pedagdgus kiildnb6z6
kérdéseket talal ki irasbeli vagy szébeli feladatmegoldas esetén, kisebb vagy nagyobb életkoru
gyermekeknél.

7. A j6slas modszere

A jéslas az 6néll6 gondolkodds megalapozdsanak egyik lehetséges mddszere. A tanuldk
feladata, hogy korlatozott szamua informacié birtokaban el6feltevéseket, elvarasokat, hipotéziseket
alkossanak az olvasandé szoveggel kapcsolatban, majd a feladat elvégzése utan kévetkeztetéseket
fogalmazzanak meg az elbrejelzések és a ténylegesen tapasztaltak kozotti egybeesésekrél,
kuldnbségekrél. A pedagdégus elére megadott kérdésekkel segitheti a tanuldk joslo-
tevékenységét.Feldolgozasa pedig szakaszokban is torténhet (ez esetben minden részlet utan
megbeszélés, majd Ujabb elérevetités kdvetkezik).

A joslas-moédszer [épései:
- A feladatmegoldés (szdvegolvasas) elétt a pedagégus elmond vagy bemutat néhany fontos hattér-
informaciét a tanuldknak, Osztonzi 6ket, hogy nézzenek utana az adott témakodrre vonatkozo
ismereteknek.
- A szbvegcim, témakor stb. alapjan a diakok megprébaljak elérevetiteni a feldolgozandé olvasmany,
film stb. tartalmat, szerepl6it. Megfogalmazhatjak, hogy az adott téma kapcsan milyen kérdések
foglalkoztatjdk dket, milyen kulcsfogalmak szerepelnek a miiben stb.
- Ez utan kerll sor a széveg elolvaséasara.
- Majd ezt koveti a zar6 beszélgetés arra vonatkozoan, hogy beteljesiiltek-e a jéslatok, milyen Uj
informaciokhoz jutottak stb.

8. Kettéosztott naplé

A kettéosztott napld az olvasmanyokkal kapcsolatos élmények, reflexiok dsszesitését segiti.

Az alkalmazas lépései:

- A jegyzeteléshez hasznalt papirlapot a tanuldk fliggélegesen kettéosztjak.

- A bal oldali oszlopba az olvasott széveg szamunkra lényeges elemei, kulcsfogalmai, tényei
kertlnek leirasra.

- A jobb oldalra irjak az ezekhez kapcsolodd személyes véleményeket, kérdéseket,
megjegyzéseket.

KETTEOSZTOTT NAPLO

Kiemelések Reflexiok, megjegyzések
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A pedagogus felhivia a tanuldk figyelmét arra, hogy olvasas koézben alljlanak meg, és
fogalmazzanak megjegyzéseket. A mddszer alkalmazasanak tanulasakor mindenképpen beszéljék
meg k6zdsen, hogy ki mit emelt ki, és milyen megjegyzéseket f(izott hozza, mert a kezdeti szakaszban
a tanuléknak iranyitasra van sziikségik.Kérdésekkel segithetjik a naplé kitéltését. Pl: Mas is kiemelte
ezt a részt? Milyen érzéseid tamadtak, amikor ezt olvastad?

Ez a mddszer nem csak szépirodalmi mivek, hanem ismeretterjeszt6 szdvegek
feldolgozasara is alkalmas.

9. Torténetpiramis

A ,piramis” kiegészitése a szdvegértelmezés, logikai képességek, ok-okozati dsszefliggések
feltarasadhoz jarul hozza egyéni majd csoportmunka formajaban. Egy adott torténet elolvasasat
kdvetéen a pedagodgus kitdlteti tanitvanyaival a kdvetkezd ,piramist”:

Torténetpiramis

1. (fészerepld)
2. (2 sz06 jellemzés)
3. (3 sz6 a helyszinre)
4, (4 sz6 a problémardl)
5. (5 sz6 az egyik esemeényrdl)
6. (6 sz6 a megoldasral)

A tanuldk 6sszehasonlitjdk munkdjukat, megvitatjak a kilonbségeket és a hasonldésigokat. A
piramis bovithetd és sziikithetd a szovegnek megfelelGen.

10. T-téblazat

A T-tablazat is a grafikai szervez6k korébe sorolhatd, tébbnyire egy-egy fogalom két
vonatkozasanak Osszevetésére alkalmazhat6. Hatékony lehet vitara val6 felkésziilés esetén, amikor
érveket és ellenérveket kell gyljteni a csapatoknak.

Ervek 8z cocccveevevevevcane. ellen | Ervek @ .cooveveveveccceciaen, mellett

Ha tanulék parokban vagy csapatokban dolgoznak, hasonlitsdk 6ssze a T-tablazataikat.

11. Venn-diagram

A Venn-diagram a matematikabdl ismert fogalom, de kitiinéen alkalmazhaté
Osszehasonlitasra, a k6zos vonasok és kilonbségek felismerésére. Az olvasott szoveg témajatdl
fliggben két vagy tobb egymast atfed6é sikidombdl all. Fontos, hogy a pedagdgus mindig nagy
méretekben rajzolja meg a halmazokat, hogy a tanuléknak legyen lehet6ségik beleirni.

A feladat el6tt mindig magyarazzak el a diagram hasznalatat, hova kerlinek a hasonld, és
hova a kiilonb6z6 dolgok. Itt is érvényes, hogy az elkészilt diagramokat a tanuldk kézdsen vitassak
meg.
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12. Szo6forgo

Kifejezések, fogalmak &sszegylijtésére, a csoporttagok kommunikaciés képességeinek
fejlesztésére alkalmas mddszer.

A csoporttagok egymas utan, elére megallapitott sorrendben(A, B, C, D) osztjdk meg
gondolataikat, véleményilket a sajat csoportjuk tébbi tagjaval. Egyszerre kizarélag egy érvet, sz6t,
kifejezést, stb. mondhatnak, majd a kdvetkez§ csoporttag nevezi meg a masodikat, a harmadik a
kévetkez6t, stb. igy mindenki sorra keriil, nem alakul ki dominancia a csoportban.

Paros szo6forg6 alkalmazasakor a par tagjai egymas felé fordulnak és meghatarozott ideig
(kb. 1 percig) az egyik gyerek beszél az adott témardl (sorolja a kifejezéseket, szavakat, gondolatokat)
mialatt a partner figyel, nem szakitja félbe. Majd szerepet cserélnek.Ezzel a mddszerrel a fogalmazasi
készség ésaz egymasra figyelés képessége fejlédik.

Csoportforgo-csoportszoforgd a széforgdéval megegyezd moddon a csoportok szovivéi
mondjak el egymas utan, meghatarozott sorrendben a csoportkonszenzus altal kialakitott
véleményulket vagy el6zetes munkajuk eredményét.

13. Didk-kvartett

Ellen6rzé6 modszer. A csoportokban A, B, C, D jelet kapnak a diakok, s a csoportok is nevet
vagy szamot kapnak. A tanar vagy egy didk feltesz egy kérdést. A csoport megbeszéli a vélaszt - a
diakok meggy6z8dnek arrdl, hogy mindenki helyesen tud valaszolni a kérdésre. A tanar
véletlenszerlen kivalaszt egy csoportot és egy szamot. A valasztott diak lesz a valaszadé.

Modern, hatékony modszerek hasznalataval valik a szdvegértbolvasas a tanulds és a
személyiségfejlédés egyik legfontosabb eszkdzévé.

A PIRLS-vizsgalatban szereplé élményszerzd (irodalmi) és informacioszerzé (funkcionalis)
szdvegtipus egyarant fontos ebben az életkorban. Ezeknek a feldolgozasa soran a megismerési
folyamatokat (mint érzékelés, észlelés, gondolkodas, emlékezet, képzelet, nyelv) hivjuk segitségil a
szovegekben talalhaté fontos informaciok kiszlirésére, feldolgozasara és szisztematikus rendezésére,
valamint a szoveg tartalmaval kapcsolatos kritika és vélemény megfogalmazasara. Ezért kiemelten
fontos a tan6rakon az olvasasi készség és a szovegfeldolgozasi, szbévegalkotasi, —szerkesztési
képességek fejlesztése.

A jelenkori eurdpai didaktikai iranyzat kiemelten fontosnak tartja az olvasas iranti érzelmi és
gondolati érdeklédés felkeltését, a vilagnak az olvasas altali megismerését. Fontos ugyanakkor a
szbvegvalasztaskor a tanuldk életkoranak, értelmének és érdekl6désének megfeleld szdvegek
vélasztasa.

Nemcsak a kapcsolatteremtésnek és a gondolatcserének van szobeli és irasbeli valtozata,
hanem az ismeretszerzésnek is. Tanulhat a tanulé példaul szébeli magyarazatbdl, tajékoztaté vagy
tudomanyos el6adasbdl, a tévében, radiéban sugarzott miisorokbdl, helyszini kozvetitésekbdl. Maskor
pedig irasos anyagokbdl, amelyeknek forrasa lehet tankényv, Ujsag stb. Sok ismeretet szerezhet
tovabba egy-egy kiallitds, mizeum meglatogatasakor, kirandulasokon, az internetrél — és barhonnan,
ha elég nyitott, kivancsi és figyelmes.

Szobeli és irasbeli kifejez6képesség

»A kommunikacié a gondolatok, érzések és tények szébeli és irasbeli formaban torténd
kifejezésének és értelmezésének képessége, valamint a megfelel6 mdédon térténd nyelvi érintkezés
képessége a tarsadalmi és kulturalis kontextusok telijes skalajanaz oktatdsban és képzésben, a
munkahelyen, otthon és a szabadidében.” (EU kompetencia értelmezés)

A szdbeli és irasbeli szdvegalkotds, szdvegszerkesztés tulajdonképpen lehetéség az
Onkifejezésre, a sajat gondolatok, érvek meggy6z8 médon térténé megfogalmazasara.

Az eszkdzszintli irashasznalaton tul lehetéség adddik a vizualis és a formalis kommunikacios
képességek hasznalatara és fejlesztésére, Ugy mint abrazolas, formulak, tablazatok készitése,
stb.valamint a modern elektronikus média alkalmazasara is.

Az irasbeli szOvegnek a sikeressége a kommunikacié hatékonysagan mérhetd le, vagyis
azon, hogy mennyire tudjak a tanuldk gondolataikat érthetéen, pontosan és a céljaiknak megfeleléen
k6zoIni. A kommunikaciokdzpontlu fogalmazastanitas jellemzdi: a differencialt munkaformak és az
egyéni munkaritmus, motivalo értékelési formak, az egyéni szinvonalhoz mért teljesitmény.

Az irasbeli szoveg megirdasa egy kommunikacids probléma megoldasat jelenti (az adott
gondolatot, Uzenetet érthetden, elfogadhatdan, célszerlien kell megfogalmazni), akkor az ehhez
igazodd szovegszerkesztési, megfogalmazasi mintak, szabalyok nem korlatozzak a hatékony
szbvegszerkesztést, hanem inkdbb segitik azt. A kommunikacios szempontl szévegalkotas tanitasa
sordn megvalésul a mintakdvetés és a kreativ megoldasok 0Osszekapcsolasa, amennyiben a
szdvegalkotas tanitasanak kezdeti szakaszaban medfigyeltetett és megkdvetelt minta a késdbbiekben
fegyelmezett, nyelvileg hatékony, eredeti megoldasokra 6szténzi a tanuldkat.
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A szovegalkotas szorosan kapcsolodik a szbvegértd olvasas tanitasahoz, hiszen
kommunikéaciés modellekként a mindennapi beszéd és a feldolgozott szévegek nyljtanak mintat.

Az irasbeli szdvegalkotas tanitasa egységesiti, integralja és fejleszti a mas terlletekrdl
szarmaz6 ismereteket, készségeket, és hozzajarul mas képességek kialakulasahoz. Célia a
mindennapi kommunikacié hatékonysaganak fejlesztése, illetve a logikus gondolkodas, a figyelem, a
memoria és a kreativitas fejlesztése a szOvegalkotas altal. Fébb feladatai: a tanulé6 mar meglévd
ismereteinek, készségeinek fejlesztése, illetve az irdsos gondolatkdzlés specidlis ismereteinek,
készségeinek elsajatitasa (szOvegtervezés, szovegszerkesztés, kidolgozas).

Az irdsbeli szbvegalkotads az a nyelvhasznélati mod,mely tag teret ad a tanuloi kreativitasnak,
ugyanakkor az irott szOveg kotottségeibdl adéddan nagyobb foku kifejezésbeli fegyelmezettségre
nevel. Az irasbeli nyelvhaszndlat gazdagsagét, csiszoltsagat legnagyobb mértékben a tanuld
élébeszédének fejlettsége hatarozza meg. A széveg befogadasa és alkotasa szoros kdlcsdnhatasban
all egymassal, hiszen a szdvegalkotashoz szilkséges tapasztalatokat, ismereteket a szdvegértést
szolgalé feladatokkal gyakoroljdk be, majd a tanulsagokat fogalmazasi feladatok megoldasaban
alkalmazzak. A szovegfeldolgozas a szdvegértést és a kifejez6készséget egyittesen fejleszti és a
kilénb6z6 anyanyelvi-hasznalati médokat integralja.

A funkcionalis nyelvszemlélet

A nyelvtantanitas kdzéppontjaban a funkcionalis nyelvszemlélet all. A nyelvtan tanitdsa tehét
a metanyelv tanitasat jelenti, olyan nyelvhasznalati funkcio, amelyben a targy maga a nyelv. Egyrészt
meg kell tanitanunk a gyerekeket a kulénféle kommunikacids helyzetekben valé beszédviselkedésre,
masrészt pedig szdbeli és irdsbeli szovegek alkotasara, a nyelvi jelek felhasznalaséra.

A nyelvrdl szerzett ismereteket, (nyelvi kompetencia) a nyelvhasznalat (nyelvi performancia)
szolgalataba kell allitani. A megszerzett ismereteket pedig allanddéan szinten kell tartani, mindig
~gyakorlas” kézelben.

Kutatdsok soran bebizonyosodott, hogy a szétan és mondattan olyan absztrakcids szintet
képvisel, amit az als6 tagozaton nem lehet megfelelé tapasztalati alapra helyezni. Ezért a nyelvtani
ismeretanyag egy jelentés része, amely eddig az also tagozathoz tartozott (szétan, mondattan,
morfolégia) nagyrészt az V-VIII osztaly tananyagat képezi majd. A 3—4. osztalyban mar fel lehet
fedezni a magyar szavak szerkesztettségét (igekotd, t6, toldalékok), sét, a toldalékok jelentés-
kiegészitd funkciodjat is (amennyiben a jelentés a gyerek szamara kdzvetlenil elérhetd tapasztalati
élmény, de csak ennyiben). A sz6tdvek toldalékolhatdsag szerinti osztalyozasat és ennek jelentésbeli
Osszefliggéseit(amit a hagyomanyos nyelvtan ,szoéfajtan” néven targyal) csak a V-VIII. osztalyban
érdemes megkezdeni (szbéalaktani elemzések, szofaji kategoriak).

A szofajok, mint valami dobozok, elvont kategoridk, és egy szorol nem lehet megéallapitani,
hogy melyik dobozba tartozik, csak az alapjan, hogy a tanuld megnézi, hogyan viselkedik a
mondatban: milyen végzédései lehetnek, milyen méas széval &ll valamilyen viszonyban stb. Elemi
tagozaton csak helyesirasi kérdések kapcsan szabad nyelvtani kategdridkkal foglalkozni, és
csak annyira, amennyire az adott helyesirasi témakdr megkdveteli. Mindezt csak felismerés és
gyakorlas szintjén, semmiképp sem fogalmilag.

A szovegértés-szovegalkotas kozpontu tantervben elsérendli az induktivitas és a
problémacentrikussag elve.

Az induktivitds elve azt jelenti, hogy fogalmi rendszerezéseket és fogalmi besorolasokat
csak stabil tapasztalati alapon lehet bevezetni (csak azokat a jelenségeket szabad elnevezni és
fogalmi 6sszefliggésbe helyezni, amelyeket tapasztalatiiag mar felfedeztiink, megalapoztunk). Ez
azért fontos, mert az iskolai rossz teljesitmények egyik oka a tapasztalatiag nem megalapozott
rendszerezések ,bebiflazédsa”. Csak akkor szabad kategorizalni (és az osztalyokat megnevezni), ha
mar megfigyeltettik magukat a nyelvi jelenségeket, s6t, a tanuldok mar azt is észrevették, hogy nem
egyetlen tipus létezik.

A problémacentrikussag elve azt mondja ki, hogy az Uj ismereteket és képességeket a
valésagban el6forduld helyzetek megoldasaként fedezzék fel a tanulok.

Ezek az alapelvek a gyakorlatban azt jelentik, hogy az ismeretek helyett a képességekre kell
helyezni a hangsulyt. Az Uj ismeretek feltétlenll részét képezik az iskoldban tanultaknak, viszont a
gyakorlati készségfejleszté tevékenység és a problémamegoldo-képesség sokkal nagyobb szerepet
kapnak, hiszen az absztrakt fogalmi rendszerek elsajatitasat idében, logikailag és fontossagban
megeldzi a tapasztalati (szenzomotoros) tevékenység és a problémak felismerése.

A kuldénbdz6 nyelvi jatékok, szituacios gyakorlatok lehetévé teszik, hogy a tanuldk sajat maguk
fedezzék fel a nyelvi szabalyokat,azokat pedig Ujabb gyakorlati helyzetekben alkalmazzak és
hasznositsak.

Az anyanyelv tanitdsakor Iényeges két olyan elemi nyelvi tapasztalatra alapozni, amelyeket a
gyerekek magukkal hoznak, és amelyek kdzvetlenlil hozzaférhetéek szamukra: a beszéd hangalakja
és a nyelvhasznalat tarsadalmi-szituativ rétege,amikézvetlenil megfigyelhetd (vagyis kivel milyen
helyzetben hogyan beszélnek az emberek). Ebbdl kdvetkezik, hogy a f6 nyelvészeti témak a fonetika
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és a stilisztika teriletérdél szarmaznak: a beszédhangok és beszéddallam, valamint a szavak és
kifejezések stilusértéke szolgalnak a tanul6i vizsgalodasok, felfedezések terepéil. Természetesen
jelen van az olvasés és az iras,hiszen ezekhez kapcsol6dnak a tevékenységek.

Nagy hangsulyt kell fektetni a mindennapi a kommunikaciét kisér6 nem nyelvi jelek
(hangsuly, hanglejtés, hangeré, mimika, gesztus, térkozszabalyozas) szerepének a megfigyelése
és gyakorlasara is.

A masik jelenségkor, amely a felfedezés, medfigyelés szintjén targyalni kell, a
nyelvhasznélatnak kozvetlenill, a megnyilatkozasok szerkezeti elemzése nélkil is megfigyelhetd
sokrétisége, vagyis a természetes egységeknek, a mondatoknak és a szavaknak a nyelvvaltozati, a
stilus- és a regiszterértéke.Ezeknek a kilénbségeknek a tudatositasa fontos mindenekelbtt az un.
Lnyelvi illemtan” (a normakovet6 nyelvi viselkedés) szempontjabdl, de hozzajarul a kifejezésmaodok és
a szokincs bévitéséhez is.

A nyelvvaltozat a nyelvnek egy anyanyelvként elsajatitott (helyi, tarsadalmi stb. tényezdék altal
meghatarozott) variansa. A stilus és a regiszter nagyon hasonld fogalmak, de a stilus inkabb az a
nyelvi norma, amelyhez egy bizonyos tarsadalmi kérnyezetben altalaban igazodunk (pl. tarsalgasi,
emelkedett, irodalmi stb.), mig a regiszter inkabb azzal kapcsolatos, hogy milyen a beszél¢ attitlidje a
hallgatésdggal kapcsolatban (példaul ide tartozik a tegezés és magazas, a gunyoros, lekezeld,
tiszteletteljes stb. hangnem). Az a cél, hogy a gyerekek ,raérezzenek” ezekre a kllénbségekre, és a
legfontosabb stilus- és regisztervalasztasokat helyesen végezzék el.

A nyelvvaltozatokat orszagrésztél és tarsadalmi helyzettél fligg. Felfedeztetésik és
tudatositasuk folyamataban eltérd eljarasokra van szilkség, a tanuldknak mindenképpen tudataban
kell lennitk, hogy sajat nyelvvaltozatuk eltér-e az rodalmi” nyelvvaltozattdl, illetve hogy a
kornyezetikben még milyen nyelvvdltozatok talalhatbak meg. Fel kell ismernitk, hogy a
gyermekirodalmi alkotasokban ez a nyelv a hasznalatos, de a médiaban mar nem minden esetben ezt
hasznaljak. Az .irodalmi’ nyelv nem jelenti azt, hogy az ,igényesebb”, ,értékesebb” nyelvvaltozat
lenne, mint a sajatjuk.

A stilusrétegek kodzill a legfontosabb a kollokvialis (tarsalgéasi) és a formélis (hivatalos vagy
hivataloskodo) réteg hiztos elkilénitése. Az iskolan belll altaldban a kollokvidlis réteg a hasznalatos,
ritkasag, hogy az iskolaban a tanuloktél a formalis nyelv hasznalatat koveteljék meg. Ugyanakkor
minden tanul6 ki van téve a formalis rétegnek is (pl. igazgaté innepi beszéde, tévéhirado).

A regiszterek kozll Iényeges, hogy a tanuldé megkildonboztesse a gyerekek egymas kozott
hasznalt regiszterét a gyerekek felnéttekkel szemben alkalmazott regiszterétdl, és ezeket a megfelelé
modon hasznalja. Ezeken kivil hasznos, ha tudataban van annak is, hogyan térnek el ezek a feln6ttek
egymas kozotti regisztereitdl (ebbdl tarsadalmi, személyes és egyéb viszonyok szerint sokfélét
kulénboztetnek meg).

Mindezeknek a kuldnbségeknek a jelentéségét, hasznalatuk szabalyait és kdvetkezményeit jol
lehet gyakoroltatni szerepjatékokkal, vagyis mindannak a ,tét nélkdli” kiprébaldsaval, hogy milyen
hatast lehet elérni.

Ugyanakkor a nyelvvaltozatok és nyelvi rétegek felfedezése, tudatosulasa jo6l hasznalhat6 a
szokincs és a kifejezésmdd gazdagitasara is, hiszen ugyanazt a tartalmat sokféleképpen lehet
kifejezni a kilénbdz6d valtozatokban és rétegekben. Ajanlott rendszeresen olyan gyakorlatokat is
végezni a tanulékkal, amelyekben a kifejezésmddok finom megkulonbdztetéseire felfigyelhetnek.

Egy gyereknek a nyelvérzéke csak ugy tud fejlédni, ha a szavakat megtanulja a megfeleld
kontextusban haszndlni. (melyik szét milyen kornyezetben lehet hasznalni, mikor lehet &ket
felcserélni és mikor nem). A szavak a kontextusbdl kapjak jelentésiket, ezért lényeges, hogy a
szinonimait és azantonimaitis csak kontextusban gyakoroljak. J6 székincsgyarapité gyakorlat az
ismeretlen szavak jelentésének a kontextusbdl valé ,kitalalasa” (a spontan szétanulas ezen az alapon
mkodik), vagy ismert szavak Uj jelentésének a kontextusbél vald kikbvetkeztetése.

Lényegesa kontextusnak megfelelé szérend alkalmazasanak medfigyeltetése és
gyakorlasa, hisz ennek nagy szerepe van a nyelvérzék fejlesztésében: érzékenység arra, hogy a
kulénb6z6 szérendi elrendezések  kildénbdz6  szbvegkdrnyezeteket idéznek,  kilénbdzd
szdvegkornyezetben lesznek odaillék.

A lll. osztalyos részletes tartalmak nem ismétlédnek IV. osztalyban, de a tanterv spiralis
koncepcioja feltételezi ezen tartalmak ismétlését, alkalmazasat a kdvetkezd évben is.
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AJANLOTT TEMAKOROK:

1. A gyermekek kdzvetlen és tagabb kodrnyezete (én, csalad, iskola, kdzvetlen kérnyezetink,
szl6fold, kozlekedés, népszokasok, innepeink, stb.)

2. Pozitiv erkélcsi vonasok kialakitasat szolgald szévegek (szeretet, baratsag, becsuletesség,
igazsag, batorsag, massag elfogadasa, tolerancia stb.)

3. Az évszakok és a vellik kapcsolatos tevékenységek

4. Novény- és allatvilag

5. Az ember (egészség, étkezés, 6ltézkddés, foglalkozasok, stb.)

6. Azember és a természet kapcsolata

7. A gyermekek érdekl6désének megfelelé kdzérthetd publicisztikai, egyszeril ismeretterjeszté
szdvegek tanulmanyozasa, életkoruknak megfeleld folydiratok, gyermeklexikonok, ifjusagi kiadvanyok
olvasasa

AJANLOTT GYERMEKIRODALMI MUVEK:

Népkoltészeti alkotasok: népmesék, mondak kdzmondasok, sz6lasok, talalés kérdések

Magyar irok, kélték miivei:Balazs Imre Jozsef, Fekete Vince, Udud Istvan, Farkas Arpad,
Ferenczes Istvan, Kanyadi Sandor, Kovacs Andras Ferenc, Tali Gitta, Péter Erika, Csoori Sandor,
Drégely Laszl6, Nemes Nagy Agnes, Devecsery L&szl6, Csoéri Sandor, Szabd Lérinc, Wedres
Sandor, Szab6 T. Anna, Zelk Zoltan, Csukés Istvan, Sarkady Sandor, Sebdk Eva, Szilagyi Domokos,
Tarbay Ede, Tétharpad Ferenc, Weotres Sandor, Zelk Zoltan, Molnos Lajos, Gyurkovics Tibor, Nyulasz
Péter, Tandori Dezs6, Toth Krisztina, Gryllus Vilmos, Tamko-Siratdo Kéroly, Laszl6 Noémi, Laczkfi
Janos, Paskandi Géza, Varr6 Daniel, Berg Judit, Kamaras Istvan, Darvasi Laszlo, Szij Ferenc,
Débrentey Ildiko, Lazar Ervin, Donaszy Magda,Gardonyi Géza, Lengyel Balazs, Mentovics Eva, Méra
Ferenc, Pataki Edit, Toth Anna, Toétharpad Ferenc, Zeke Laszld, Csukas Istvan, Lazar Ervin, Zagoni
Béalazs, Fodor Sandor, Méaté Angi, Balazs Agnes, Demény Péter, Hervay Gizella, Voicu Bojan

Az egyetemes gyermekirodalom képviseldi
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Tartalmak részletes bemutatasa

[ll. osztaly

IV. osztaly

Szbbeli
kommunikéacié

Mindennapi kommunikacios beszédhelyzetek: tudakozédas,
informaciokérés, informacidadas, egyittérzés, ellenzés kifejezése,
tanacsadas, magyarazat, indoklas, tajékoztatas, beszamold,
bemutatés, tuddsitas, telefonalas

Parbeszéd kezdeményezése, folytatasa és lezarasa

Mesék, torténetek, nyelvitorék, talalos kérdések, szolasok,
kézmondasok, viccek, gyermekjatékok felidézése emlékezetbdl
Szdbbeli szbvegalkotas az Uj szavak integralaséval: reprodukalas,
mesélés, torténetmondas, eseménybeszdmolo,
véleménynyilvanitas

Targyak, ndvények, allatok, személyek révid bemutatasa
Események mesélése az idérendi sorrend betartasaval

A téri kifejezési lehetéségek ismerete és hasznalata

A kommunikaciés szempontnak megfeleld, helyes mondatok
(kijelentd, kérdd, felszdlitd, felkialtd mondat)

Formadlis és informalis kommunikacioés beszédhelyzetek: tudakozédas,
informaciokérés, informacidadas, egyittérzés, ellenzés kifejezése,
tanacsadas, érzelmek kifejezése, magyarazat, indoklas, tajékoztatas,
beszamold, bemutatés, telefonalas

Vélemény-nyilvanitas, érvelés, céfolas

Mesék, torténetek felidézése emlékezetbdl, és sajat szavakkal valo
elmesélése

Nyelvtorok, talalos kérdések, szdlasok, kdzmondasok, viccek,
gyermekjatékok felidézése emlékezetbdl és kiuldnb6zé kontextusokban
valé hasznalata

Szébbeli szévegalkotas rokon értelm, ellentétes értelm(i és Uj szavak
integralasaval: reprodukalas, mesélés, térténetmondas,
eseménybeszamolo, éiménybeszamold, véleménynyilvanitas, indoklas
Targyak, ndvények, allatok, személyek bemutatasa kilénb6z6 rendezé
elv érvényesitésével

Események mesélése az idérendi és logikai sorrend betartasaval

A téri kifejezési lehet6ségek ismerete és hasznalata megfeleld
szovegkornyezetben

A kommunikacios szempontnak megfeleld, helyes mondatok alkotasa, a
mondatok széveggé formaldsa

Olvasas,
szbvegértés

A koényv mint kulturalis termék
A szdveg irott képe (szerzb, cim, verses forma, prézai forma,
bekezdések)
Kilénbdzd tipusu szévegek (minimum 400 szé fokozatosan
bévitve): élményszerzé szdvegek (mese, verses mese, monda,
elbeszélés, lirai kdltemény), tudomanyos-ismeretterjeszté és
dokumentum tipusu szévegek (menetrend, hasznalati utasitas,
szorélap)
Folyamatos és nem folyamatos szovegek (egyszeri térképek,
abrak)
Szbvegek olvasésa, értése és értelmezése

e A cim és szévegegész kapcsolata

¢ Kulcsszavak, lényegkiemelés

A koényv mint kulturalis termék
Kllénbdz4 tipusu szévegek (minimum 800 sz6 fokozatosan bévitve):
élményszerz8 szévegek (mese, verses mese, monda, elbeszélés, lirai
koltemény), tudoméanyos-ismeretterjeszté és dokumentum tipusu
szbvegek (menetrend, hasznalati utasitas,szorélap)
Folyamatos és nem folyamatos szévegek (abrak, térképek, grafikus
megjelenitések)
Szovegek olvasésa, értése és értelmezése

e A cim és szdvegegész kapcsolata

o Jegyzetelés, révid tartalom irdsa

e Szerepldk felismerése, csoportositasa, jellemzése

o Verses szbvegek képi jellemzéi (koltéi képek, hasonlat,

megszemélyesités)
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Szovegek tagolasa, logikai egységekre bontasa, témorités,
O0sszegzés

A szovegtartalom megértése (logikai, idébeli, térbeli
Osszefliggések)

Szerepl6k felismerése, csoportositasa, jellemzése

Verses szOvegek formai jellemzdi (versszak, verssor,
ritmus, rim)

A lirai sz6vegek hangulata

A szdveg nyelvi jellemzdi:

a szobjelentés megértése: rokon- és ellentétes értelmi
szavak szbvegkornyezetben

allandé szokapcsolatok: kézmondasok, szélasok jelentése
és hasznélati kére

ellentét és funkciéja szévegben

kezd6- és zar6formulak a mesében

a mondatok szdrendje és (ezzel 6sszefliggd) jelentése
szavak vagy tdbbszavas témbok mondatbeli funkcidja
kilénb6z6 kontextusban (pl. A kécos lannyal Gyuszin kivil
senki sem baratkozott hosszl hetekig, mert mas volt, mint
a tobbiek. Kivel nem baratkoztak? A kdcos lannyal. Ki nem
baratkozott vele? Gyuszin kivil senki. Mennyi ideig?
HosszU hetekig. Miért nem baratkoztak vele? Azért, mert

mas volt, mint a tobbiek. Ki baratkozott vele mégis? Gyuszi.

Legkevesebb hany ember kell a baratkozdshoz? Kettd:
valaki valakivel baratkozik. Hogy lehet ezt még mondani,
hogy kideriljon, hogy nem csak az egyik baratkozik a
masikkal, hanem a masik is az egyikkel? X és Y
baratkoznak egyméssal. Stb.); a kérdd sz6 vagy kifejezés
és a valasz kozotti alaki hasonl6sag megfigyelése
Kilonb6z6 kozlési helyzetek regiszterei

¢ Alirai szbvege jelentése
A szbveg nyelvi jellemzéi:
e hangutanzo és hangulatfestdé szavak
felsorolas, ismétlés és ezek funkcidja szovegben
Uj szavak (idegen szavak, nemzetkozi szavak) jelentése
olvasott szévegben az idésikok valtasa
a mondatok szorendje és (ezzel 6sszefliggd) jelentése;
szavak vagy tdbbszavas tombok mondatbeli funkcidja kilénb6zé
kontextusban
jelentésatvitel — tobbjelentésii szavak
e aszavak és kifejezések stilusértéke (irodalmi, kbznapi, fesztelen
tarsalgasi/bizalmas, vulgaris)

iras,
szodvegalkotas

Az irashasznélat altalanos kdvetelményeinek tiszteletben tartasa
Az irott munka elhelyezése a lapon: keltezés, cim, szerzd,
bekezdések/ versszakok

A hangok id6tartamanak a helyesirasi szabalyzatnak megfeleld
jelolése a szavakban, szévégeken

Az irasjelek (pont, vessz6, kérddjel, felkialtdjel, parbeszéd jele)
helyes hasznélata

Mondatok bévitése, tomoritése

Az irasjelek (kettéspont, idézéjel) helyes hasznalata

Vazlatkészités a kovetelmények betartasaval

Lényeges és lényegtelen informéciok megkulonboztetése

Hosszabb terjedelmii szévegek alkotasa: elbeszéld, leird szoveg
(ndveény, allat, személy, taj bemutatasa)

Az elbeszélb fogalmazas tagolasa: bevezetés, targyalas, befejezés
Események leirasa parbeszédes formaban

Funkciondlis szOvegek alkotasa: idvdzlet, magan jellegii levél, boriték
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Mondatok folytatasa, kiegészitése

Lényeges és Iényegtelen informacidék megkilonbéztetése
Rovidebb terjedelmii szovegek reprodukalasa, alkotasa

Az elbeszéld fogalmazas tagolasa: bevezetés, targyalas, befejezés
Események sorrendje, események el6zménye, kbvetkezménye
Roévid terjedelm leiras ndvényrél, allatrél, targyrol

Funkcionalis szbvegek alkotasa: hirdetés, meghivé, lizenet,
elektronikus Uizenet, jegyzet, olvasénapld

Egyszerlbb rejtvények

cimzése, hirdetés, jegyzet, olvasénaplo
Rejtvények

Nyelvi és
helyesirasi
tartalmak

Nyelvi megformalas:

- a szavak szerkesztettségének felismerése: egyszeril vagy
Osszetett sz6 (pl.vasmacska, gizgaz)

- az id6rendiség érzékeltetésének nyelvi eszkézei: mondatsorrend
és kronolégia (Kimegy, és felveszi a kabatjat), -t (elment, almos
volt), fog + -ni-végil szé (el fog menni), lesz (tanar lesz), idét jeldld
szavak (késébb, majd, véglil, tegnap, hatra stb.)

- a szérend szabalyszerliségei és a szorendi valtozatokhoz tartozé
jelentés

- az egyes szoérendekhez kapcsolédé intonaciés- és
hangsulymintazatok

- a kijelentd, kérdd, felkialto, felszolit mondatok dallamivei
(intonécioja)

- kijelentd, kérdd, felkialto, felszolit6 mondatok és a kommunikéacios
helyzet

- az allitas és tagadas kifejezésének egyszeriibb nyelvi lehetéségei:

(pl. Kérsz? Igen./Nem.;Nem kérsz? De./Nem.;Nem volt otthon/ nem
otthon volt.; stb.); tiltas (pl. Ne menj ki!)

- a ‘valakinek (van) valamije’ jelentés nyelvi kifejezési lehetéségei
(pl. a gyerek nagykabatja, a nagykabétja a gyereknek, a nagykabat
az 6vé, neki van nagykabatja, nagykabatos gyerek stb.)
Helyesiras és nyelvi illemtan:

Nyelvi illemtani kérdések:

- megszolitasi, kdszoénési és elkdszonési formak, tegezés-magézas
- a szavak stilusértéke és a kozlési helyzet

- a sajat nyelvvaltozat és az iskola elvarta nyelvvéaltozat
kulénbségei;

Helyesiras:

Szabdlyba foglalhat6 és szaballyal nem leirhato (egyes szavakra
kilén megtanulando) helyesirasi tudnivalok:

Nyelvi megformalas:

- a szavak szerkesztettségének felismerése: tdszavak (pl. zokni, malna,
sajt, fecske, 6ra) és szerkesztett szavak (pl. olvasni, olvasna, kért/vért,
hajocska, széra, vasmacska, gizgaz)

- az oksagi viszony kifejezésének nyelvi eszkozei (pl. Fél a kutyaktol.;
Hazudott, mert/ugyanis félt.; Félt, tehat/ezért hazudott. stb.)

- a kijelentd, kérdd, felkialto, felszélitd formaju mondatok és a veliik
végrehajtott beszédcselekvés (pl. Megmondanéad, hany éra? — kérdé
mondat felszdlitasra)

- kijelentd, kérdd, felkialto, felszolitd mondatok és a kommunikaciés
helyzet

- az allitas és tagadas kifejezésének komplexebb nyelvi lehetéségei (pl.
Pista nem egy langész.; Rég (nem) lattalak.; Atmegyek hozzatok, amig

haza(nem) jonnek a szileid.; Pista nem volt szaz kil6/ Pista nem szaz kil6

volt.; Ez lehetetlen.; Ez nemdohanyz6 kocsi.; Ezt a lanyt nem lehet nem
szeretni.; Azt hiszem, hogy Eva nincs otthon/ Nem hiszem, hogy Eva
otthon van.; Majdnem elestem/ Majdhogy el nem estem.; stb.)

- a ,nem tényszerl” kifejezésének nyelvi lehetségei: feltételesség
(olvasna,Jo lenne, ha..., Megyek, ha...), lehetségesség (mehet), ha...
akkor szerkezet (Ha mész, széljal nekem is.), stb.

- mondatok 6sszetevdinek torlési lehetéségei

Helyesiras és nyelvi illemtan:

Nyelvi illemtani kérdések:

- a szavak stilusértéke és a kozlési helyzet

- az egyes nyelvvaltozatok hasznalati szinterei

- a kérdezés, egyet nem értés, elutasitas nyelvi eszkdzei

Helyesiras:
Szabalyba foglalhato és szabdllyal nem leirhat6 (egyes szavakra kilon

megtanulando) helyesirasi tudnivalok:
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- szbelvalasztas, egyszerl és Osszetett szavak

- mondatkezdés, Uj bekezdés

- irasjelek: pont, vesszd, kérdgjel, felkialtojel, parbeszéd jele

- a hangok idétartamanak a helyesirasi szabalyzatnak megfeleld
jeldlése a szavakban, sz6végeken

- egyes tulajdonnevek: személynevek, allatnevek, féldrajzi nevek
(helységnevek, orszagnevek, folydk neve), markanevek,
intézménynevek, cimek irdsa

- aj-ly jeldlése az alapszokincsben

- az -6/-6 jelolése a -bol/-bél, -rol/-rél, -tol/-t6l végzédésekben

- az -u/-q, -0/-d mint lehetséges szévég (pl. kapu, falu, mend,
koszort, hegedd; szind, alaku stb.)

- az -0/0, -6/-6 mint lehetséges szdvég (pl. nono; eskiivé, mikro,
de: mikrohullama, eurd, eskiivé, karkéts; olvaso, feljelentd stb.)

- az eseményeknek a beszédidd elbtt torténtét jelz6 -t helyesirasa
(pl. vart, olvasott, aludt)

- a hol?, hov4? kérdésekre felel§ szavak helyesirasa: (-ba/-be,
-ban/-ben)

- a kije?, mije? kérdésekre felel§ szavak helyesirasa (pl. botja,
batyja, padja, nagyja, alja, anyja, kinja; harkalya, gallya, kdnnye;
asztala/*asztalja)

- az -ul/-ul (pl. elarvul, szabadul; rosszul) és -it (tanit)
maganhangzojanak helyesirasa

- a kivel?, mivel?, kivé?, mivé? kérdésre feleld szavak helyesirasa
(-val/-vel, -va/-vé)

- az egybeiras, killoniras és kotdjelezés egyszeriibb esetei (pl.
szemuveg, meleg viz, 16t-fut)

- az igekotds igék helyesirasa (pl. elmegy, el akar menni, nem
megy el)

- a fokjel helyesirasa (pl. legnagyobb)

- milyen? kérdésre felel6 szavak végeén hallott [tt] helyesirasa
gyakoribb szavakban: — dt (pl. nyugodt, faradt), —tt (pl. csalodott,
halott)

A széelemz6 és hagyomanyos irasméd gyakoribb esetei
igelakokban:

- a [cc] hangkapcsolat irasa egyes 'te csinalsz valamit’ jelentés
alakokban: —tsz (pl. ringatsz)

- parancsolasra is hasznalhaté szavakban:

[gy] —gy (6 szoban: tegye, vegye, vigye, egye, igya, legyen),

- irasjelek: kettéspont, idézéjel

- a hangok idétartamanak a helyesirasi szabalyzatnak megfeleld jelolése
a szavakban, szévégeken

- egyes tulajdonnevek: személynevek, gyakoribb hagyomanyos
helyesirasu csaladnevek, foldrajzi nevek (helységnevek, utcanevek,
domborzati formak neve), cimek irasa

- a dunai tipusd, -i képz6s melléknevek irasmaodja

- ahany? hanyad(ik)? hanyszor?hanyas?kérdésre valaszold szavak irdsa
(pl. egyketted, 6tszazhuszonhatodik, hasszor, huszadik, hdszas stb.)

- a szamok betilkkel valo irasa

- a keltezés, datum irasa

- aj-ly jeldlése az alapszokincsben

- az eseményeknek a beszédidd elétt torténtét jelzé -t helyesirasa

(pl. vart, olvasott, aludt); -t (hazat vesz), -t (faradt, szérakozott);

- a kije?, mije? kérdésekre feleld szavak helyesirasa (pl. botja, béatyja,
padja, nagyja, alja, anyja, kinja; harkalya, gallya, konnye;
asztala/asztalja)

- az -ul/-Ul (pl. elarvul, szabadul; rosszul) és -l (hegedii—hegediil, fésii—
fésul) toldalék helyesirasa

- a kivel?, mivel?, kivé?, mivé? kérdésre feleld, egy vagy kettézott
massalhangzéra végz6dé szavak helyesirasa (-val/-vel, -va/-vé)

- az egybeiras, kuloniras és kotdjelezés egyszeriibb esetei (pl.
észrevesz, mérges kigyo, él-hal, néha-néha)

- az igekotés igék helyesirasa (pl. el nem tudom képzelni, el kell
mennem, bele talél esni)

- a fokjel helyesirasa (pl. legszebb, kevésbé)

- milyen? kérdésre felel6 szavak végeén hallott [tt] helyesirasa gyakoribb
szavakban:

-sag/-ség-et tartalmazoé szavak helyesirasa: [cs/ccs] —ts (pl. zsUfoltsag,
sotétség), —ds (pl. zoldség), —gys (pl. hegység) stb.

A széelemz6 és hagyomanyos irasméd gyakoribb esetei
igelakokban:
- a [cc] hangkapcsolat irasa egyes 'te csinalsz valamit’ jelentési
alakokban: —dsz (pl. engedsz) —gysz (pl. hagysz)
- parancsolasra is hasznalhaté szavakban:

[ggy] —gagy (egyetlen széban: higgye), —gyj (5 széban: hagyja,
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—dj (minden mas esetben, pl. érvendjen, mondjon)

[nny] —nj (pl. kenjen, menjen, moccanjon), —nyj (két ny-végi

sz6 van: hunyja le, hanyja ki stb.)

[cs/ccs] —ts (pl. tanitson, bontson, gylijtsén)

[cc] —tssz (4 szoban: jatsszon, latsszon, tetsszen, hallatsszon)
- kijelentésekben:

[nny] —nj (n-véglek, pl. fonja), —nyj(ny-véglek, 2 szé:

lehunyja, kihanyja)

[ty/tty] —tj (egyes t-végliek, pl. latja, bantja)

[cc] —tsz (4 sz6: jatszik, latszik, tetszik, hallatszik), —»tssz (1

sz6: megjatssza magat)

fagyjon, fogyjon, rogyjon, vagyjon), —dj (minden tovabbi esetben,
pl. aludjon, fedje be stb.)

lil — ij (j6jion + j-végliek. pl. tojjal, fajjon stb.), —j (egyszétagos,
mgh-véglek: rijon, réjon, 16jén, széjén, f6jén, néjén), —llj (II-
végliek: pl. szélljon, zéldelljen), —lj (minden més esetben, pl. keljen
fel, fésilje meg stb.)

- kijelentésekben:

[ggy] —dj (d-véglek, pl. adja), —gyj (gy-véglek, 1 szb: hagyja),

liil —ii (-véglek, pl. tojja), —lj (I-véglek, pl. tolja), —llj (ll-véglek pl.
megszallja)

Nyelvtani
ismeretek

- afbbb szbosztalyok (fénév, ige, melléknév, személyes
névmas) tapasztalati iton valé bevezetése a
fogalomalkotas igénye nélkil (csak disztribciét néziink)

- amondatot alkoto témbodk (allitmany és bévitményei)
szovegértési szempontl vizsgélata

- afébb szbosztalyok (fénév, ige, melléknév, személyes névmas)
tapasztalati Gton val6é bevezetése a fogalomalkotas igénye nélkil
(csak disztribuciét néziink)

- amondatot alkoto témbodk (allitmany és bévitményei)
szdvegértési szempontl vizsgélata
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